Revista Latinoamericana de Psicologia
2006, volumen 38, N1, 87-102

ANALISIS CONCEPTUAL DEL APRENDIZAJE
OBSERVACIONAL Y LA IMITACION

J. C. Bpro ARRIAGA-RAMIREZ*,**, M ARIA GUADALUPE ORTEGA-SAAVEDRA,
GusTtavo Meza ReyNoso, FranciscoHuicHAN OLIVARES,
EbitH JUAREZ MALDONADO, ADRIANA RODRIGUEZ CUADROS
Y
SarA E. GRuz-MORALES.

Universidad Nacional Autbnoma de México

ABSTRACT

Concepts presented to explain social learning, observational learning and imitation |were
analyzed. Hogan's (1994) model for behavioral development was used to organize them and
to show that those concepts refer to different sources of stimulus control, rather than to di;lperent
processes. Valence change and potentiation were named as associative factors that dgtermine
observational learning. The relation between observational learning and occasion setting was
underlined. It is suggested that these three terms are variants of the conditional discrimination
paradigm.

Key words:social learning, observational learning, imitation, associative factors, conditional
discrimination.

RESUMEN

En este trabajo se analizaron los conceptos que se han presentado para explicar lo que ocurre
en situaciones de aprendizaje social, aprendizaje observacional e imitacién. Con el uso del
modelo de desarrollo del comportamiento presentado por Hogan (1994b) para organizarlos se
N J

Continta

* El autor desea agradecer al CONACYT el apoyo con el proyecto Num. 3665P-H9608, 1997, PADEP Num. 019306, 1996,
y al PAPCA 2000 y 2003 por apoyo parcial del trabajo.

** Correspondencia: J. CEBRoARRIAGA R.E-mail: jcpedro@servidor.unam.mx.



88 ARRIAGA-RAMIREZ, ORTEGA-SAAVEDRA, MEZA, HUICHAN, JUAREZ, RODRIGUEZ Y CRUZ-MORALES

e N
sefialé que los conceptos analizados se refieren a diferentes fuentes de control del estimulo. Se
revisaron, asimismo, los factores asociativos que determinan tanto el aprendizaje social como
el cambio de valencia y la potenciacion; se indico, también, la relacion del aprendizaje social
con la disposicion de la ocasion. Se sugiere que estos tres términos equivalen a un paradigma
de discriminacion condicional.

Palabras claveaprendizaje social, aprendizaje observacional, imitacién, factores asociatjvos,
discriminacidon condicional.

INTRODUCCION utilizados en aprendizaje social; ¢) propuesta del
uso de un modelo para analizar el aprendizaje
En los ultimos 25 afios se han presentadsocial; d) factores que determinan el aprendizaje
recopilaciones y analisis tedricos de conceptosocial; y e) conclusiones.
respecto del aprendizaje social, el aprendizaje por
observacién y la imitacion en organismos Es importante analizar de manera precisa los
infrahumanos; diversos autores han analizado ddiferentes aspectos del aprendizaje social, del
manera critica el aspecto social involucrado en ehprendizaje observacional y de la imitacion por-
aprendizaje de nuevos comportamientos en logue, aunque los dos ultimos son casos de apren-
animales (Byrne, 1994; Coussi-Korbel & Fragaszy,dizaje social, no resultan sinénimos.
1995; Galef, 1988; Heyes, 1993, 1994, 1996;
Heyes & Galef, 1996; Miklosi, 1999a; Moore, Estos conceptos se analizaran partiendo de lo
1996; Whiten & Ham, 1992; Zentall, 1996), sin mas general a lo mas especifico. El aprendizaje
embargo, estos analisis s6lo han producido unabservacional y la imitacion son elementos del
serie de conceptos que tratan de dar cuenta d¥prendizaje social, ya que en los tres casos se
algunos aspectos relacionados con el aprendizajsvolucra la participacion de un coespecifico. En el
social, el aprendizaje observacional y la imitacionaprendizaje social un organismo puede influir de
y parecen sugerir que no hay relacién entre ellogliversas maneras sobre otro u otros. Puede trans-
En el ambito latinoamericano se han publicadomitir cierta informacion desde la olfativa o la
diferentes trabajos en los que se han analizadauditiva hasta la visual, que puede involucrar,
algunos factores que intervienen en el aprendizaasimismo, la forma del comportamiento del
je social y la imitacion. Ejemplos de estos casosoespecifico. El que “observa’ puede “aprender”
son los trabajos de Cabrera y Nieto (1993), Nietgpor medio del olfato, la audicion o la vision; por
y Cabrera (1994), Nieto, Cabrera, Guerra yello, el aprendizaje social incluye tanto al aprendi-
Posadas-Andrews (1987) y Rodas (1974). zaje observacional como a la imitacion, asi como
a otros comportamientos que son guiados por
Debido a lo anterior, se planed realizar unsefiales olfativas, auditivas o visuales. Como se
analisis de esos conceptos con el fin de proponerera en el desarrollo de este trabajo, para la mayoria
una manera de organizarlos y mostrar que, made los autores la imitacion involucra aspectos de
gue referirse a diferentes procesos, todos formamayor complejidad que los del aprendizaje social
parte de uno global, y que cada uno se refiere @ del aprendizaje observacional, pues requiere que
aspectos diferentes de una situacién en la que s& animal reproduzca de manera motriz un com-
estudian tanto el aprendizaje social, como eportamiento que percibi0 de manera visual. Tam-
aprendizaje observacional y la imitacion. Losbién involucra la observacion precisa de un
resultados de la revisién se presentaran en cinccomportamiento o respuestas del modelo o demos-
secciones: a) descripcion de los procedimientosrador, a diferencia de algunos tipos de aprendizaje
para estudiar el aprendizaje social; b) conceptosocial y aprendizaje observacional que involucran
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la observacion de la situacion fisica o de losel comportamiento del D provee de informacion
estimulos presentes en el episodio social en &l O. En otro tipo de situaciones, en una fase
gue participé un coespecifico. De acuerdo corposterior, durante léase de pruehaen el t2, se
Heyes (1993), la diferencia podria resumirse erevalla el aprendizaje adquirido por el O en tl.
que en el aprendizaje social y el aprendizajeEste segundo tipo de procedimiento involucra la
observacional los animales aprenden algo relaevaluacién del aprendizaje de un aspecto del
tivo al ambiente observando a otros; en cambiocomportamiento del D y permite excluir —como
en la imitacion aprenden algo acerca del comgeneradores del mismo comportamiento— al
portamiento observando a otros. aprendizaje acerca de algun aspecto del ambien-

te, puesto que ni el D ni los residuos olfatorios se
Procedimientos utilizados para el estudio del encuentran ya presentes.
aprendizaje social

Conceptos utilizados en aprendizaje social

El aprendizaje social se produce en el medio

natural en algunas especies animales. Al estu- En esta seccion se analizan algunos de los
diarlo en situaciones controladas es necesarioonceptos utilizados en una situacion de apren-
tomar en cuenta algunos aspectos del episodidizaje social. Ninguna de las aproximaciones
de interaccién social, como el hecho de queevisadas, como se menciond antes, relaciona
involucra de manera general la presentacion déodos los aspectos de la situacion. Se analizaran
informacion a un observador (O) mediante uncon base en dos aspectos: primero, con relacién
coespecifico demostrador (D). ElI D puede, pora los estimulos de la situacion y, segundo, de las
un lado, hacer contacto con los estimulos fisicosespuestas.
presentes en el episodio de interaccion y dejar un
rastro olfatorio; por otro lado, puede presentar Referente a los aspectos de los estimulos
un comportamiento factible de ser conocido oestan, en primer término, los propuestos por Galef
novedoso para el O. Asi, en un episodio de estofl988), quien analizé algunos conceptos usados
tipos de aprendizaje, el D puede actuar sobre glara explicar el aprendizaje por observacion en
ambiente fisico o presentar una respuesta yanimales y menciono los siguientsgfialamien-
existente en el conjunto de respuestas del Qo local definido por Thorpe (1956, 1963) como:
aunque también puede presentar una respuestinitacion aparente que resulta de dirigir la aten-
novedosa inexistente en el repertorio del O. Ercion del animal a un objeto particular o una parte
cuanto al periodo temporal en que ocurren logarticular del ambiente” (p. 134). Este concepto
comportamientos del D y del O, la presentaciéres el que se ha empleado mas frecuentemente
de comportamientos por medio del O puedepara explicar el aprendizaje observacional o la
ocurrir casi simultdneamente con la del D o“aparente imitacion” en animales. No obstante,
incluso puede ocurrir tiempo después. Asi, laGalef advirti6 sobre la posibilidad de error al
respuesta del O se puede presentar, en un moensiderar que dicho concepto explica también a
mento dado, en forma simultanea con la del D efa imitacion mediante una referencia a un escrito
un primer tiempo (t1), o tiempo después, esto egje Davis (1973), quien menciona: “... el uso del
en un segundo tiempo (t2). término [imitacion] no debe ocultarnos que per-

manecemos ignorantes de muchos de los rasgos

Desde un punto de vista del procedimiento,importantes de las interacciones sociales etique-

cuando se estructura una situacion para el estiadas asi: las condiciones necesarias y suficientes
dio del aprendizaje social se presentan dos fasepara que un organismo dirija la atencion de otro
la de demostracion y la de prueba. En algunaa una porcion del ambiente, y si, de hecho,
situaciones, durante léase de demostracion cambios en el foco de “atencion” verdaderamen-
estan presentes tanto el D como el O e interactUae tienen algo que ver con tales fendmenos [el
en el t1 y so6lo se analiza este periodo en el quaprendizaje social y la imitacion]” (p. 15).
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Galef (1988) indicé que el término dores no estén controlados por la forma del
resaltamiento del estimylattilizado por Spence comportamiento de los demostradores, el com-
(1937), es méas apropiado, pues no hace refereportamiento contagioso puede contribuir para
cia a aspectos no observables como la “atenaumentar la probabilidad de algunas respuestas
cion” del O; ademas, tiene mayor alcance alque podrian influir en la seleccion de alimentos
incluir una clase de objetos que comparten cafSuboski & Bartashunas, 1984). En este punto se
racteristicas de estimulo con un objeto que el puede sefalar que una diferencia entre el
manipula y con el que hace contacto o marcaresaltamiento social, el aprendizaje de tipo social
Estos dos conceptos —sefialamiento local y la transmision social de informacién radica en
resaltamiento del estimulo—, hacen referencia @ue el aprendizaje y la transmision social tienen
los aspectogstimulode la situacién de aprendi- mayor permanencia mientras que el resaltamiento
zaje social. social resulta efimero.

En segundo término, mencionaremos los El nombrecondicionamiento observacional
conceptos que hacen referencia al componentse ha utilizado con el fin de atribuir una explicacién
de lasrespuestasproducidas en una situacion en términos de condicionamiento pavloviano al
social, en la cual se supone que la presencia delesarrollo de evitacién a las viboras en monos
D —durante la fase de demostracion en el tl-rhesus (Cook, Mineka, Wolkenstein & Laitsch,
facilita la emision de respuestas que ya formarl985). Algunos autores también consideran que
parte del repertorio del sujeto O. en ciertas situaciones el aprendizaje por observa-

cion puede considerarse como una forma de

Uno de estos conceptos, analizado por Gale€ondicionamiento clasico (Heyes, 1994; Heyes &
(1988) es el de lfacilitacion socia) introducido  Dawson, 1990; Whiten & Ham, 1992). En el caso
por Zajonc (1965, 1969) quien indica que ladel desarrollo de evitacion a las viboras, un O
simple presencia de otros energiza todas laimgenuo asocia a la serpiente —estimulo condicio-
respuestas educidas por la situacion estimulmado—, con la reaccién de miedo de los
confrontada por el individuo O en un momentodemostradores —estimulo incondicionado— y
dado, y que las respuestas mas dominantes (aqudichos autores suponen que esto puede ser equiva-
llas que tienen una mayor probabilidad de emidente a un ensayo de condicionamiento pavloviano,
sion) son las que mas se facilitan por la presencias decir, la vibora producira en el O la misma
de otros. No obstante, Galef mencioné que laespuesta condicionada que en el D.
evidencia que justifigue el uso del concepto de
facilitacion social es escasa. Comportamiento dependiente de la iguala-

cion es un término utilizado tanto por Miller y

Otro término mencionado por Galef (1988) Dollard (1941) como por Skinner (1953). Estos
que se ha utilizado para explicar el aprendizajeautores lo utilizan al interpretar el aprendizaje
observacional, es el deomportamiento conta- observacional como una respuesta reforzada
giosa Thorpe lo define como “la ejecucion de un ante estimulos discriminativos provistos por las
patron mas o menos instintivo de comportamien-acciones del D. Whiten y Ham (1992) subdivi-
to por uno [demostrador], tendera a actuar comalieron los procesos sociales aprendizaje so-
un liberador del mismo comportamiento en otroscial e influencia social Ellos explican en forma
[observadores] y asi iniciar la misma linea deseparada los dos tipos. En el aprendizaje social,
accion en el mismo grupo” (1963, p. 133). Galefsefialan, el sujeto O “.aprendealgin aspecto
agrega: “Obviamente, el comportamiento conta-de la semejanza comportamental de A [el de-
gioso, aunque produce resaltamiento [mediadofnostrador], mientras que en la influencia social
social [mente], es inadecuado para producir aprerB [el observador] no aprende la semejanza
dizaje o transmision social” (p. 18). Sin embargo,[comportamental] de A...” (p. 248). Whiten y
otros autores mencionan que aunque los observédam incluyen al aprendizaje dependiente de
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igualacién en la subdivisién influencia social. de las respuestas producidas en lo social son
En este caso, los observadores se comportan éransitorias, mientras que las imitativas perma-
una situacion semejante a la del modelo y resnecen como un cambio relativamente perma-
ponden a los estimulos discriminativos; comonente. Esto es, en el caso de los comportamientos
resultado de ello, se produce un comportamienfacilitados en el ambito social, ambas se presen-
to semejante al del D como producto de aprentan en un tiempo t1, mientras que en los compor-
dizaje no-social, por ejemplo, aprendizaje deltamientos imitativos la ejecucion del
tipo ensayo y error. En esta situacion los O solaomportamiento aprendido se da en el tiempo t2.
“se comportan respecto de” los estimulosEste aspecto podria ser un factor que diferencie
discriminativos o partes del ambiente que soria imitacion de otros tipos de comportamiento en
tocados o marcados con residuos organicos pal cual interviene un coespecifico. Una condi-
los D; no reproducen la forma del comporta-cibn mas para que un comportamiento se consi-
miento de éstos. La semejanza comportamentalere aprendido por medio de la imitacién, es que
se produce por el seguimiento de los estimulosea nuevo en el repertorio del O. Estos aspectos
discriminativos provistos por la situacion y no —separar los momentos de la demostracion y el
por la reproduccion del comportamiento del D.de la prueba, y considerar lo novedoso del
comportamiento— pueden diferenciar los com-
Copiafue otro término utilizado por Miller y portamientos aprendidos en el terreno social
Dollard (1941) para subrayar una diferenciacomo la imitacion, de otros tipos de comporta-
respecto del comportamiento dependiente de lanientos que sélo son mediados socialmente
igualacion. La diferencia esta en que en la copia(Heyes, 1993, 1994, 1996; Whiten & Ham,
supuestamente, el animal es sensible a la rela992).
cion igual/diferente entre su comportamiento y
el del modelo o D. Esta situacién podria repre- Como ya se menciond, esta abundancia de
sentar un refuerzo diferencial del comporta-conceptos no parece indicar que haya una rela-
miento; sin embargo, el implicar la existencia decion entre ellos.
un procedimiento de refuerzo diferencial por
parte de los animales no se ha demostrado (Galefjodelo para analizar el aprendizaje social
1988). En la copia, los animales igualan el
comportamiento de otros (por ejemplo, el canto En esta seccion se propone como organizar
en los pajaros), y no se puede identificar undo que ocurre en una situacion de aprendizaje
consecuencia para la igualacién ni explicar elsocial y la forma en que los conceptos se podrian
por qué se mantiene este comportamiento, o sinalizar de una manera integrada.
son sensibles 0 no a la relacion igual/diferente.
Una manera de aproximarse a esta integra-
Por otro lado, esta el aprendizaje de relacio<ion puede ser aplicando la idea de sistema de
nes respuesta-reforzadoremulaciéon de meta comportamiento propuesto en el modelo de J. A.
extraidas de los comportamientos presentadodogan (1994b). Basado en su modelo para ana-
por el D y emitidos después por el O (Whiten &lizar problemas de desarrollo y la organizacion
Ham, 1992). del comportamiento, Hogan (1988) propuso un
modelo para analizar el sistema motivacional de
Otro término utilizado esmitaciéon. Para hambre de los pollos domésticos. Hogan (1994a),
diferenciarlo de los anteriores, referidos a lasal hablar del concepto de causa en el estudio del
respuestas, se menciona la opinién de diversosomportamiento, propuso un sistema estructural
autores. Suboski y Bartashunas (1984) puntuade comportamientos en el que se incluyen meca-
lizaron, respecto de los comportamientos que seismos perceptuales, centrales y motores. En este
adquieren observando a coespecificos, qusistema también podrian incluirse las estructuras
Klopfer (1961) ya habia sefialado que algunasognoscitivas como ideas, pensamientos o me-
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morias. Aunque este sistema puede considerarsgntrales y perceptuales. La calidad de mecanis-
como enmarcado en el estudio cognoscitivo demo estd dada porque su activacion tiene como
comportamiento, su importancia radica en queesultado un evento de interés comportamental,
permite organizar los hallazgos relacionados coresto es, un patron motriz especifico, un estado
un aspecto del comportamiento, en este caso @bterno identificable o como una percepcion en
aprendizaje social, el aprendizaje observaciongparticular. Caracteristicas adicionales de los me-
y la imitacion. canismos son que pueden ser estructuras
cognoscitivas y pueden incluir entidades tales
De manera semejante, van Kampen (1996fomo ideas, pensamientos y memorias. Aun cuan-
propone un modelo para analizar la improntado el autor mencionado define a los mecanismos
filial basado en el modelo de Hogan (1988). Lacomportamentales como estructuras en el sistema
Figura 1 —reproducida del articulo de Hogannervioso, sefiala que éstas no involucran un estu-
(1994b) — muestra una representacion gréfica deio neurofisiolégico. Como una caracteristica
dos sistemas de comportamiento y sus compaadicional, la definicion de Hogan de un sistema
nentes. Cada uno de éstos se integra por variae comportamiento esta dada en términos estruc-
niveles cuyas conexiones pueden volverlos realturales, en contraste con lo que seria una defini-
mente complejos. Las conexiones propuestasion enunciada en términos funcionales. El autor
podrian tener una relacion isomorfica con lasdiferencia estas definiciones poniendo como ejem-
conexiones del sistema nervioso, aunque esto nplo al comportamiento sexual. Una definicion
implica centros localizados en el mismo. El mo-estructural del comportamiento sexual incluiria la
delo esta formado por mecanismos perceptualedescripcion de los procesos perceptuales que
en la parte de entrada, los cuales resuelven @nalizan los estimulos, activan el mecanismo
problema de reconocimiento de estimulos. En laentral de la coordinacién sexual y también afa-
parte de salida hay mecanismos motrices, respomiria la descripcién de los patrones motrices que
sables de coordinar los movimientos muscularescurren cuando se activa el mecanismo central.
que forman el comportamiento. Asi, los patronesEn contraste, una descripcion funcional del com-
de movimiento que observamos son manifestaportamiento sexual enfatizaria, sobre todo, la
cion de los mecanismos motrices del sistema. Loseproducciéon y los comportamientos que condu-
mecanismos centrales del sistema de comportgeran a la propagacion exitosa de la especie.
miento integran la entrada de varios mecanismos
perceptuales y coordinan la activacion de los De acuerdo con estas aclaraciones, el
mecanismos motores. La actividad de un mecaaprendizaje por observacién, el aprendizaje
nismo central de un sistema de comportamient@ocial y la imitacion pueden ser considerados
se llama a menudel estado intern® la motiva- como sistemas de comportamiento, ya que
cion del animal. Ademas de que este modelduncionan como una unidad y a su vez, estas
permite organizar los hallazgos de algun aspectonidades pueden estar formadas por una per-
comportamental, el relacionarlo con una organi-<cepciéon, un estado interno y un patrén motriz
zacion del ambiente podria dar una vision maspecifico. Hogan sefiala ademas, que los
clara de un acontecimiento comportamental comanecanismos comportamentales son estructu-
el aprendizaje social. De acuerdo con Hogarras cognoscitivas. Este aspecto esta intima-
(1994a), un sistema de comportamiento puedenente relacionado con las caracteristicas del
ser considerado como una descripcion de la esaprendizaje por observacién que menciona
tructura del comportamiento y puede ser definidoBandura (1969). Bandura sefiala que es nece-
como cualquier organizacibn de mecanismossario que un mecanismo cognoscitivo medie
perceptuales, centrales y motrices que funcionael tiempo entre una presentacién comporta-
como unidad en algunas situaciones. A su vez, eahental de un modelo y la subsiguiente ejecu-
autor define a los mecanismos de comportamieneion del comportamiento observado.
to como unidades basicas que pueden ser motrices,
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Mecanismos
Centrales

Mecanismos Mecanismos
Perceptuales Motrices

Figura 1 Esquematizacion de los sistemas de comportamiento. Los estimulos del mundo
externo, incluyendo los producidos por el comportamiento, se analizan por los mecanismos
perceptuales. La salida de los mecanismos perceptuales puede integrarse por los mecanismos

centrales y/o ser canalizada directamente por los mecanismos motrices. La salida de los

mecanismos motrices resulta como comportamiento. En este diagrama el Mecanismo Central |,
los Mecanismos Perceptuales 1, 2 y 3 y los Mecanismos Motrices A, B y C, forman un sistema
de comportamiento; el Mecanismo Central Il, los Mecanismos Perceptuales 3, 4 y 5y los
Mecanismos Motrices C, D y E forman un segundo sistema de comportamiento. Las unidades
1-A, 2-B y los siguientes pueden ser considerados sistemas de comportamiento menos
complejos. Adaptado de Hogan (1988).

Una forma de aplicar la nocién de sistema de En la Figura 2 puede verse una propuesta
Hogan al aprendizaje social involucra el analisispara analizar, con base en el modelo de Hogan
de los insumos de estimulo y los productos(1994b), el insumo perceptual y la produccion
motrices. Entre estos dos extremos, los mecanigie mecanismos motrices que se producen en un
mos centrales coordinan los elementosepisodio de aprendizaje social. En la seccion de
perceptuales y producen respuestas motricesnecanismos perceptuales se incluyen los cam-
Cada uno de estos sectores del modelo, perceptugios en el ambiente que pueden incidir en el O
y motriz tienen a su vez diferentes niveles quedurante este episodio. Los estimulos paecibe
organizan las acciones de sus elementos. Por yueden ser de tipo olfatorio (Ol), visual —color
lado, los elementos perceptuales permiten, prie contraste — (V), gustativo (S) y motriz (M). El
mero, efectuar el reconocimiento de los objeto tiene la posibilidad deeconocer logasgosde
y, después, la funcion de los objetos estimuloestos diferentes estimulos en el primer nivel del
Los mecanismos motrices integran las respuesmodelo, en la parte correspondiente a los mis-
tas y al final producen un patron motriz. Enmos. A partir de ellos puede reconocer dbge-
medio de estos mecanismos se encuentran Ides del conjunto y determinar si el estimulo es
mecanismos centrales. alimento (A), un coespecifico o un depredador
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(Pr). En el tercer nivel del modelo se reconoce lavaban cuando los sujetos hacian un movimiento
funcion del estimulo percibido y el O puede de la mano, también se activaban cuando obser-
distinguir si el estimulo es un indicador de ali-vaban al experimentador realizar movimientos
mento al que puede aproximarse y puede cumsemejantes. Este tipo de respuestas de la corteza
plir la funciéon de comer (Ca) o si es un peligropremotora parece ser un elemento que permite
del que debe alejarse (P). Estos aspectos puedenponer la existencia de tal transductor en algu-
estar sujetos a la intervencion de mecanismoeos de los sujetos en los que se produce la
centrales que conducen a la emision de unamitacion. Por su parte, lacoboni y cols.. (2000),
respuesta. En el caso de la imitacidn, que implicandicaron que también en humanos se produce
aprendizaje acerca de la forma del comportaesta activacién de neuronas en el surco temporal
miento de un coespecifico percibido de manerauperior, y que es maxima durante la imitacion,
visual, debe participar un transductor (T) queesto es, en la condicidn en la que hay congruen-
permita transformar los movimientos observa-cia entre la accion observada y la accién que va
dos en accion o comportamiento. Los resultados ser ejecutada. Por otro lado, Miklosi (1999b)
de un experimento de Pellegrino, Fadiga,mencion6 que el sistema de igualacion observa-
Fogassi, Gallese y Rizzolatti (1992), sugierencion-ejecucion propuesto por Rizzolatti y Arbib
gue en la corteza premotora en macabtecaca (1998) provee una teoria general que explica los
nemestring existen neuronas sensibles al “sig-fendmenos imitativos y los coloca en un contex-
nificado” de las acciones. Pellegrino y cols.to evolutivo. Estos autores concuerdan con
encontraron que algunas neuronas, que se actiklosi (Rizzolatti & Arbib, 1999).

Mecanismos Mecanismos Mecanismos
Perceptuales Centrales Motrices

T < Transforma lo que
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P11 P ler] [H] [ar] [0 ] Paven
L T a L/T a Motriz
|

r aor ar hl
Reconoce @ I:V:I Lo
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y
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Figura 2 El modelo de desarrollo presentado por Hogan (1994b) presenta los mecanismos
perceptuales, centrales y motrices. T representa al transductor; las funciones: Ca, comida;
P, peligro; la integracién motriz: Co, alimentacion; Hu, huir; los objetos: A, alimento;
Pr, depredador; los patrones motrices Cr, comer; H, huir; Al, agredirlo; I, imitar; los tipos de
estimulos: Ol, olfativo; V, visual S, gustativo y M, movimiento. En la parte inferior los estimulos

y la conducta. Los elementos con linea continua muestran los aspectos ya desarrollados y los de

linea punteada, aquellos que pueden desarrollarse.
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La integracion motrizpuede presentarse a un exige al O. Para que realmente se produzca
nivel en el que no intervengan los mecanismosmitacion en una situacién controlada, se debe
centrales —como lo indica la linea continua deasegurar que el procedimiento de demostracién
la Figura 2— vy dependiendo de los estimulospermite que el O reconozca movimientos del D
los rasgos, los objetos y la funcién de los mis-y no soélo los aspectos fisicos de los estimulos
mos, puede producirse alimentacion (Co) o huidgresentes y los del coespecifico.

(Hu). No obstante, puede intervenir el transductor

cuando se involucra el reconocimiento del mo- Unos ejemplos de estos casos son los estu-
vimiento y la reproduccién del mismo observa-dios de Galef y Buckley (1996) y los estudios de
do en un coespecifico. Flatron motrizpuede Laland y Plotkin (1991, 1993). En el primero de
ser de diversos tipos respecto del ambiente y etllos se hicieron seis experimentos en los que se
animal, O puede aproximarse al alimento yevalu6 el efecto de colocar ratas que dejaran
comer (Cr) como patrén motriz, alejarse delsenderos marcados con residuos organicos en
depredador o peligro y huir (H) o agredirlo (Al) un laberinto en forma de T. Los autores encon-
en respuesta. Si lo que percibe y reconoce sotiaron que las ratas seguian los caminos marca-
los movimientos o el comportamiento de undos por las ratas lideres. Este tipo de
coespecifico, con la intervencién del transductorcomportamiento social identificado como

a nivel central, puede imitar (I) los movimientos resaltamiento del estimulo puede parecer seme-
observados en el coespecifico. Este andlisis indiante a la imitacion. Sin embargo, las ratas segui-
ca que los diferentes conceptos relativos al aprerdoras solo se guiaban por las marcas dejadas por
dizaje observacional se refieren a diferentedas lideres. A primera vista podria parecer que
aspectos de situaciones en las que el O recibestan presentando el mismo comportamiento
informacion de diferentes aspectos del ambientegue las lideres, pero sélo estan siguiendo sefiales
o del movimiento de un coespecifico. Por ejem-olfatorias en el laberinto. En el segundo par de
plo, si reconoce aspectos fisicos de la situaciéestudios, Laland y Plotkin colocaron animales
y del alimento y la funciéon de éste, puedeque dejaron residuos orgénicos, heces y orina,
alimentarse pero si esto ocurre en t1, se producen la mitad de una caja en forma de U en angulo
lo que se clasifico arriba como resaltamiento dgecto, esto es una U cuadrada. Veinticuatro
estimulo. Por otro lado, si todo ocurre en t1, edoras mas tarde colocaron animales ingenuos y
decir si percibe y reconoce los movimientos delalimento en los dos extremos de la U. Encontra-
coespecifico, y reproduce respuestas que yeon que los sujetos ingenuos prefirieron alimen-
existen en su repertorio, se produce lo que starse en el lado que estaba marcado con residuos
identific6 como facilitacién de respuesta. Si re-organicos. Este comportamiento puede parecer,
conoce el comportamiento y emite en t1 unasi no se conoce el disefio del experimento, que
respuesta que ya existe en su repertorio, dbs sujetos ingenuos estan comportandose como
resultado es contagio o la emisién de la mismdos lideres. Sin embargo, sélo estan alimentan-
respuesta. Sin embargo, si el transductor particidose en la seccion marcada de la caja experi-
pa y transforma lo observado en movimientosmental.

puede imitar a un coespecifico en t2 con una

respuesta nueva en su repertorio, lo que implica, Ejemplos de este tipo de situacion, facilitacion
como menciond Klopfer (1961) que un aspectosocial, ocurren cuando los animales se alimen-
que determina que se produzca imitacion es qu&n en grupos y una situacion de amenaza se
el comportamiento se reproduzca en el t2 ypresenta. Los animales presentan la misma res-
como mencionan Zentall (1996) y Byrne (1994)puesta, una respuesta ya existente en su compor-
que la respuesta reproducida sea nueva en &miento y puede parecer a primera vista que de
repertorio del O. Al parecer, la pertinencia de lasalguna manera estan copiando a los otros anima-
explicaciones sefialadas depende de lo que l&s. En este caso pueden observar el comporta-
situacién de aprendizaje social le permite o lemiento de sus vecinos y realizar las mismas
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acciones, acciones que no son nuevas en el Otra técnica que se ha utilizado para determi-
grupo de respuestas individuales. nar si se produce imitacion en chimpandéan(
troglodyte$ es la de entrenar deliberadamente
Ejemplos de imitacion los encontramos enalgunas acciones y después evaluar el efecto de
diversos estudios. En este caso se utiliza epresentar acciones novedosas adicionales. En el
método de dos acciones. En este método sestudio de Custance, Whiten y Bard (1995), dos
utilizan dos demostradores que estan entrenadahimpancés imitaron 13 y 17 acciones, respec-
a realizar una accion diferente cada uno. En laivamente. Se les entrené en 15 acciones y
fase de demostracion, se les coloca a demostralespués se les presentaron 48 acciones
individualmente la accién que han aprendido anovedosas. Los autores sefialaron que los chim-
un observador ingenuo. El aparato utilizado estgpancés imitaron las acciones novedosas sin reci-
construido de tal forma que puede producirbir entrenamiento deliberado. La chimpancé
alimento con dos manipulaciones diferentesJlamada Katrina imit6 13 acciones y el chimpan-
que corresponden a las acciones que cada urg@ llamado Scott 17. En este estudio se registra-
de los demostradores domina. En la fase deon las respuestas mediante dos observadores
prueba, el observador debe realizar la accidiindependientes. Encontraron que el acuerdo entre
que su respectivo demostrador presentd, no sdlellos fue estadisticamente significativo.
“abrir” el alimentador. Si ejecuta la accion que le
fue demostrada, se puede concluir que la repiti6 El modelo propuesto para analizar el apren-
como resultado de haber observado cuidadosatizaje social parece indicar que los diferentes
mente los movimientos del demostrador. So6loconceptos que se han utilizado para explicar
en este caso se puede decir que se produjestos aspectos se refieren a fuentes diversas de
imitacion. Como el observador es un sujetocontrol del estimulo. El uso de dicho analisis
ingenuo, la respuesta o accidn evidentemente esvita dar nombres diferentes para cada fuente de
nueva en su conjunto de comportamientos. control del estimulo que participa en el desarro-
llo del aprendizaje social y sefiala que hay una
En el primer ejemplo de este comportamien-relacion entre estos aspectos. Adicionalmente,
to, Zentall, Sutton y Sherburne (1996) evaluarorse requiere describir la manera en que el com-
la imitacion en paloma<Cplumba livig. Utiliza-  portamiento social podria mantenerse tras ser
ron el método de dos acciones en el que laadquirido. Después de este momento, el com-
palomas podian obtener alimento de dos formagortamiento social esta sujeto a los cambios que
pisando la palanca o picoteandola. Encontrarome produzcan las consecuencias que dichos com-
que las palomas realizaron la misma accion qu@ortamientos reciban en forma posterior a su
su respectivo demostrador, esto es, la imitaronemision (Galef, 1995). Al mencionar como es
En un segundo estudio, Akins y Zentall (1996)que pueden perdurar las respuestas aprendidas
repitieron el mismo procedimiento, pero en esteen lo social, Galef utiliza dos conceptos pro-
caso, utilizando codornices japones@®t(rnix  puestos por Staddon y Simmelhag (1971), quie-
japonicg. Los autores encontraron el mismo nes indicaron que el comportamiento, haciendo
resultado, las codornices imitaron al demostrauna analogia con la teoria neo-darwinista de la
dor ejecutando la accion correspondiente. En egvolucién, esta sujeto a los principios \ia-
tercer estudio, Akins, Klein y Zentall (2002) cién y seleccién El aprendizaje social es un
reportaron imitacion en la codorniz japonesafactor de variaciéon, pues genera comportamien-
(Coturnix japonicy. En este estudio utilizaron to nuevo, como la variacién genética. Una vez
las acciones de mover una malla de alambre panaroducida dicha variacion comportamental ésta
tener acceso al alimento. Los dos demostradorgsuede estar sujeta a los principios selectivos del
aprendieron una sola forma de la accion, abrir etefuerzo, el cual evita que un comportamiento
alimentador empujando la malla hacia la dereseleccionado desaparezca, como la seleccion
cha o hacia la izquierda. del méas apto. De acuerdo con Staddon y
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Simmelhag, el refuerzo selecciona los compor- descubierta independientemente por el observador
tamientos producidos por la variacién y evita (véase Zentall & Hogan, 1976, p. 226).
que desaparezcan del repertorio del organismo.
Esta seleccion funciona como un proceso de tipo Este término no explica a qué se debe el
no-social que asegura la fidelidad y la longevi-cambio, sélo le da un nombre. La funcién del
dad de los comportamientos aprendidos socialeomportamiento del D en el cambio de valencia
mente. En esta forma se pueden organizar lopodria considerarse como un estimulo condicio-
diversos conceptos utilizados en el estudio dehal (Cumming & Berryman, 1965; Lashley,
aprendizaje social y describir la produccién y el1938) para la relacion predictiva mencionada
mantenimiento del comportamiento social. por Zentall y Hogan. Esto es, el comportamiento
del D funciona como un estimulo que determina
Factores que determinan el aprendizaje socialcierta funcién de la relaciéon predictiva mencio-
nada. Este efecto podria presentarse también
En esta seccion se analizaran algunos de losara una relacion entre respuestas ademas de en
factores que determinan el aprendizaje socialla relacion entre estimulos mencionada por esos
Algunos autores han mencionado factores dewutores.
manera aislada, por ejemplo, el cambio de
valencia de los estimulos (Hogan, 1988) o la Los cambios en la funciéon de los elementos
potenciacion (Cabrera & Nieto, 1993). Concep-estimulo y respuesta observados en los experi-
tos que se revisaran de manera individual y senentos de aprendizaje social y que no estan
indicara como pueden llegar a intervenir en elinvolucrados directamente con el sistema
aprendizaje social. alimentario, se han explicado en términos de
potenciacion (Cabrera & Nieto, 1993). La
La presencia de un coespecifico en una situapotenciacion fue descrita por Rusiniak, Hankins,
cion puede producir un cambio en la importan-Garcia y Brett (1979) en un estudio en el que las
cia que ella tiene para un O, y este cambio deatas no asociaron el olor de esencia de almendra
relevancia puede ser producto de la presencigon el efecto toxico del cloruro de litio; sin
del D en esa situacion, a lo cual se le ha llamadembargo, cuando el olor se les present6 en com-
en algunos escritos relacionados con el aprendpariia del sabor dulce de la sacarina, el olor se hizo
zaje social, cambio de la valencia del estimulofuertemente aversivo (LoLordo & Droungas,
acomparfiado por el D. La presencia del D haca989). En un andlisis de la potenciacion, LoLordo
que la evaluacion de ese estimulo cambie. D. By Droungas (1989) presentaron dos teorias alter-
Hogan (1988) menciona lo que caracteriza ahas para explicarla: la primera, la teoria entre
cambio de valencia de la siguiente manera: compuestos, sugiere que cada uno de los elemen-
tos de un compuesto se asocia con un estimulo
“... la hipétesis de la transformacion de valencia sostiengncondicionado que forma asociaciones indivi-
?”e_e' Comportamti,em? de ;m d?molftra‘lognﬂgggeduales. El compuesto también forma asociacio-
COmO estimulo "Instrucciona u . . ..
I:ngfenr?éién del observador hacia ur?a relacion'1€S €ON e! estimulo incondicionado. Como
predictiva entre un estimulo hedénicamente neutraCOnSecuencia, al presentar uno de los componen-
y un evento biolégicamente significativo (i. e., una teés del compuesto se establece una activacion
contingencia pavloviana estimulo-refuerzo). [Ade- doble de la representacién del estimulo incondi-
mas explica.] El proceso instruccional no implica cionado. Acorde con esta teoria, la potenciacion
una relacién encubierta de parte del demostradoye| condicionamiento del olor, primer estimulo
para ensefiar al 9bservador hacia dénde mirar o q”Sondicionado, depende de manera importante de
hacer con los estimulos con los que entra en contactq. ., . L
En su lugar, la accion abierta del demostrador ega formacion y mantenimiento de la asociacion
funcional en el sentido de que causa que el observasabor-enfermedad, la asociacion del segundo
dor aprenda acerca de una contingenciaestimulo condicionado con el estimulo incondi-
estimulo-reforzador que de otra manera podria setionado. La fuerza del efecto asociativo del olor
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deberia no sélo reflejar la fuerza de las asocia- Este aspecto de la potenciacion requiere de
ciones entre el olor y el sabor, sino también lamas estudios que permitan determinar si el
fuerza de la asociacion entre el sabor y la enfereoespecifico dirige las caracteristicas de un as-
medad. Como consecuencia de esto, cualquigrecto del ambiente o del comportamiento de un
disminucion de la asociacion entre los estimulo®D hacia un sistema de alimentacién o a un
deberia reducir la potenciacion. sistema de afiliacion en una situacion de apren-
dizaje social. En el caso de la potenciacion, asi

La segunda teoria de la potenciacion quecomo en el cambio de valencia, el coespecifico
presentaron LoLordo y Droungas (1989) fuepuede funcionar como un estimulo condicional
llamada canalizacion sensorial y de compuertaque cambia la funcién de las relaciones y la
Dicha teoria supone que los estimulos gustativoselevancia de los estimulos fisicos, asi como las
“pertenecen” a un sistema interno o visceral, daespuestas que lo acompafan.
alli que sea facil establecer asociaciones entre las
sefiales gustativas y el malestar gastrointestinal. El aprendizaje social puede analizarse, tam-
Las sefales exteroceptivas —como luces y sonibién, como una discriminacién condicional del
dos— “pertenecen” a otro sistema externo deipo disposicion de la ocasion. En los experi-
defensa. Algunos estimulos, como el olor, sormentos de aprendizaje social, las relaciones en-
relevantes para ambos sistemas, tanto el internwe estimulos y respuestas pueden ser mas
como el externo, porque el olor puede ser un@omplejas que en las de aprendizaje individual.
propiedad de un alimento téxico o de un deprefragaszy (1998) sefiala que en este tipo de
dador que se aproxima. En ausencia de una sefi@kperimentos —que involucran un elemento de
de sabor, el olor se disparna @ated al sistema aprendizaje social— se produce una situacion
externo y exhibe propiedades semejantes a lgsarecida a aquella en la que se observa disposi-
de los estimulos exteroceptivos. Bajo tales cone€ion de la ocasion (Holland, 1983, 1985; Holland
diciones, el olor se asocia con estimulos aversivo& Ross, 1981; Schmajuk, Lamoureux & Holland,
y/o dolorosos externos. Contrariamente, en pre1998; Ross & Holland, 1981; Skinner, 1938).
sencia de sefiales relacionadas con la aliment&in embargo, el paradigma de disposicion de la
cién, por ejemplo, el sabor de los alimentos, elocasion, estudiado ampliamente por Holland y
olor se dispara al sistema de alimentacion ysus colaboradores, involucra un manejo preciso
exhibe propiedades semejantes a aquellas natate las relaciones entre los estimulos rasgo
rales del sabor. (featurg y blanco fargef). Cualquier alteracion

de la simultaneidad, configuracién o en la se-

En términos semejantes podria considerarseuencia de presentacién produce cambios con-
al efecto de un coespecifico con propiedadesomitantes en el condicionamiento. Este aspecto
diferentes a las del alimento, y que puede disparate la presentacion de los estimulos de manera ya
a un aspecto del ambiente o del comportamientgea secuencial o simultanea, no se ha controlado
del D hacia un sistema interno de alimentacién ale manera precisa en los experimentos de apren-
a uno de afiliacion (Bolhuis & Honey, 1994). En dizaje social. La interaccion entre los estimulos
esta situacion, el comportamiento social del sujey los demostradores son un tanto aleatorias, si se
to observador se dirige hacia un estimulo, ya sekes compara con los procedimientos en los que
parte del ambiente o la forma de un comportase analiza la disposicion de la ocasion. Las
miento y cambia su relevancia para el observasituaciones en las que el aprendizaje social pro-
dor. Un ejemplo de esto es lo que ocurre con logluce relaciones estimulo-estimulo podrian ana-
pollos cuando se les presenta un estimulo arbitrdizarse con base en el paradigma de disposicion
rio, verbigracia, un objeto geométrico acompafade la ocasion, siempre que se hubiera hecho un
do con componentes auditivos propios del sistemananejo preciso de la presentacion de los estimu-
de afiliacion, como una grabacion con el llamadoos fisicos involucrados y su relacion con los
maternal de una gallina.
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demostradores. En el analisis de la disposiciortial—, son sensibles a las alteraciones de la
de la ocasion que hizo Holland (1985), considesintesis de proteinas en el hipocampo, igual que
ré a ésta como una discriminacién condicionalsucede con la ejecucién bajo procedimientos del
tomando en cuenta que tanto la disposicion de léipo disposicion de la ocasion que es sensible a
ocasion como la discriminacion condicional re-las lesiones en esta estructura cerebral. Los
sultan sensibles a las alteraciones producidas gumaradigmas de aprendizaje social que involucran
el hipocampo. Esta sensibilidad no se presental aprendizaje de relaciones respuesta-estimulo
en los procedimientos de condicionamiento clapueden considerarse, asimismo, como discrimi-
sico simple, no condicionales a la presentaciémaciones condicionales en las que el coespecifico,
de otro estimulo. Como se sefial6é arriba, en gbor si mismo, agrega un aspecto adicional a la
aprendizaje social con animales no-humanogorma o topografia de su comportamiento y cam-
como sujetos, los demostradores pueden funciddia la relevancia de la relacién para el observador.
nar como estimulos condicionales, esto es, indiEn aquellos casos en los cuales se presentan
car al observador una relacion entre estimuloselaciones estimulo-estimulo y respuesta-estimu-
gue de otra forma no percibiria o la percibirialo, el coespecifico funciona como un estimulo
mediante el aprendizaje individual, sin la parti-condicional a la relacién entre estimulos del
cipacion del coespecifico. Al introducir un de- primer caso y a la relacion respuesta-estimulo
mostrador, la situacion presentada al observadalel segundo caso. En ambos, el coespecifico
cambia de una situacion en la que es expuesto guede funcionar como un productor de una
relaciones entre estimulos o relaciones entrealencia positiva en las relaciones percibidas
estimulos y respuestas, a una mas compleja en f@or el observador. Tomando en cuenta que un
gue la presencia del demostrador, por el sol@stimulo se potencia positivamente cuando se
hecho de presentarse, afecta la relacion entrpresenta con un coespecifico (Cabrera & Nieto,
estimulos o entre estimulos y respuestas. AlL993), o cuando un estimulo olfativo o visual se
aplicar la nocion de disposicion de la ocasion apresenta con uno gustativo (Droungas &
aprendizaje social podemos considerar que dloLordo, 1991; Galef & Osborne, 1978;
demostrador o modelo puede funcionar de matoLordo & Droungas, 1989; Thiele & Frieman,
nera analoga a un estimulo rasgo y realizar ui994), la simple presencia del coespecifico hace
efecto modulador (Swartzentruber, 1995). Esteque, en la transmision de preferencias alimenti-
efecto modulador se manifiesta afectando lecias (Galef, 1985), la aversiéon por rechazo direc-
relacion entre un estimulo de la situacién, comdo a un estimulo presentado con un coespecifico
podria ser un sabor caracteristico del alimentsea dificil de lograr. En algunos experimentos de
consumido por el demostrador, una accién dransmision social de preferencia alimenticia, tal
comportamiento y la relacion de alguno de ellosvez se ha producido un cambio de valencia en
con un estimulo incondicionado o con un refuer-los casos en los que se incrementa la preferencia
zo. Este efecto modulador afectaria la relaciorpor un alimento caracteristico (D. E. Hogan,
entre estimulos y la relacién entre estimulos y1988). Este resultado puede considerarse como
respuestas reduciendo el umbral para que sen aprendizaje de relaciones estimulo-estimulo
produzcan asociaciones entre los estimulos o lasn las que el coespecifico funciona como el
respuestas con un estimulo incondicionado @stimulo condicional. De manera especifica, en
con un refuerzo, en una situacién de aprendizajéas situaciones en las que se produce un aumento
social. en la preferencia por un alimento con caracteris-
ticas particulares, el coespecifico funcioné como
Hallazgos recientes (Kogan, Frankland & un estimulo “instruccional” que condicional-
Silva, 2000; Kogan, Stern, Coblentz & Silva, mente indicé a los observadores que el estimulo
1998) indican también que el reconocimientoalimento con diversas caracteristicas es seguro
social y la transmisién social de preferenciapara consumirse. En los tres casos —cambio de
alimenticia —ambas formas de aprendizaje sowvalencia, potenciacion y disposicion de la oca-
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sibn— el coespecifico funciona como un esti-referencia para formular y analizar los proble-
mulo condicional que cambia la relevancia de lamas de manera organizada (van Kampen, 1996).
relacion entre estimulos o entre respuestas que e la organizacidbn que permite ese modelo se
acomparfia. puede colegir que los diferentes conceptos se
refieren a diferentes fuentes de control del esti-
CONCLUSIONES mulo mas que a diferentes procesos comporta-
mentales. Este andlisis permitiria proveer una
La contribucion principal del analisis pre- visién integrada de estas situaciones; ademas, la
sentado consiste en proponer el uso del modelhipétesis del transductor parece indicar que se
de J. A. Hogan (1988, 1994b) para organizar logstan descubriendo las conexiones internas del
diferentes aspectos que se han estudiado en mlodelo de entrada-salida aplicado al estudio del
aprendizaje social. Dicha propuesta no pretendeomportamiento.
sugerir que alguna aproximacién al estudio del
comportamiento social, ya sea cognoscitivo o  Por otro lado, se sefial6 que un paradigma de
comportamental, sea mas completa ni se propadiscriminacién condicional esta tras las explica-
ne tampoco un planteamiento ecléctico. El prociones de como se aprenden los comportamien-
posito de este andlisis fue tratar de sefialar comms sociales, como son el cambio de valencia, la
los aspectos de una situacion en la que se aprepetenciacion y la disposicion de la ocasion. El
de el comportamiento social estan relacionadosanalisis propuesto no involucra la participacion
amén de sefalar que pueden considerarse die procesos diferentes al aprendizaje asociativo
manera conjunta. El estudio provee un marco déradicional.

REFERENCIAS

Akins, C.K. &Zentall, T. R. (1996). Imitative learning in male Japanese Qilnix japonicausing the two-action methatburnal
of Comparative Psychology10, 316-320.

Akins, C.K.,Klein, E.D. & Zentall, T. R. (2002). Imitative learning in Japanese @gii(nix japonicawusing the bidirectional control
procedureAnimal Learning and Behavip80, 275-281.

Bandura, A. (1969 Principles of behavior modificatioNueva York: Holt, Rinehart & Winston, Inc.

Bolhuis, J. J. & Honey, R. C. (1994). Within-event learning during filial imprintingrnal of Experimental Psychology: Animal
Behavior Processeg0, 240-248.

Byrne, R.W. (1994). The evolution of intelligence. En P. J. B. Slater & T. R. Halliday &elsgviour and evolutiofpp. 223-264).
Inglaterra: Cambridge University Press.

Cabrera, R. & Nieto, J. (1993). Potenciacion de preferencias alimenticias en crias mediante suinteraccion con |®Psitaiogidae.
14, 151-160.

Cook, M., Mineka, S., Wolkenstein, B. & Laitsch, K. (1985). Observational conditioning of snake fear in unrelated rhesis monkey
Journal of Abnormal Psycholog94, 591-610.

Coussi-Korbel, S. & Fragaszy, D. M. (1995). On the relation between social dynamics and social kaimiagehaviours0,
1441-1453.

Cumming, W.W. & Berryman, R. (1965). The complex discriminated operant: Studies of matching-to-sample and related problems.
En D. |. Mostofsky (Ed.)Stimulus generalizatiofpp. 284-330). Stanford, CA: Stanford University Press.

Custance, D. M., Whiten, A. & Bard, K. A. (1995). Can young chimpanReedoglodytesimitate arbitrary actions? Hayes/Hayes
(1952) revisitedBehaviour 132 835-859.

Davis, J. M. (1973). Imitation: A review and critique. En P. P. G. Bateson & P. H. Klopfer @tspectives in etholodpp. 43-
72). Nueva York: Plenum.

Droungas, A. & LoLordo, V. M. (1991). Taste-mediated potentiation of odor aversion induced by lithium chloride: Effects of
preconditioning exposure to the conditioned stimulus and postconditioning extinction of the taste dweasiong and
Motivation 22, 291-310.

Fragaszy, D. M. (1998, junidjhe ties that (might) binéPresentado en Social Learning and Cultural Transmission: From Invertebrates
to Great Apes and Humans Towards a Biological Synthesis, Napoles.



ANALISIS CONCEPTUAL DEL APRENDIZAJE OBSERVACIONAL Y LA IMITACION 101

Galef, B, G. Jr. (1985). Direct and indirect behavioral pathways to the social transmission of food avoidance. En P &Bxonstein
S. Braveman (Eds Experimental assessments and clinical applications of conditioned food avépgiof83-215). Nueva
York: Annals of the New York Academy of Sciences, 443.

Galef, B. G. Jr. (1988). Imitation in animals: history, definition and interpretation of data from the Psychological Lalindtory
R.Zentall & B. G. Galef (Eds.$ocial learning: Psychological and biological perspectifggs 3-28). Hillsdale, NJ: Earlbaum.

Galef, B. G., Jr. (1995). Why behaviour patterns that rats learn socially are locally adeptive.Behaviour49, 1325-1334.
Galef, B. G., Jr. & Buckley, L. L. (1996). Use of foraging trails by Norway faignal Behaviour51, 765-771.

Galef, B. G. Jr. & Osborne, B. (1978). Novel taste facilitation of the association of visual cues with toxicosisaumads of
Comparative and Physiological Psycholog§g, 907-916.

Heyes, C. M. (1993). Imitation, culture and cognitidnimal Behaviour46, 999-1010.
Heyes, C. M. (1994). Social learning in animals: Categories and mechaBislogical Reviews69, 207-231.

Heyes, C. M. (1996). Introduction: Identifying and defining imitation. En C. M. Heyes & B. G. Galef, Jr. §6da) Jearning in
animals: The roots of culturg@p. 211-220). San Diego, CA: Academic Press.

Heyes, C. M. & Dawson, G. R. (1990). A demonstration of observational learning in rats using a bidirection&canteoly Journal
of Experimental Psychologg2B, 59-71.

Heyes, C. M. & Galef, Jr., B. G. (1996%ocial learning in animals: The roots of cultu&an Diego, CA: Academic Press.

Hogan, D. E. (1988). Learned imitationin pigeons. En T. R. Zentall & B. G. Galef (&atsigl learning: Psychological and biological
perspectivegpp. 225-238). Hillsdale, NJ: Earlbaum.

Hogan, J. A. (1988). Cause and function in the development of behavior systems. En E. M. Bladar{&opk of behavioral
neurobiology(Vol. 9, 63-106). Nueva York: Plenum.

Hogan, J. A. (1994a). The concept of cause in the study of behavior. En J. A. Hogan & J. J. Bolhu@a({s#s .nechanisms of
behavioural developmefjp. 3-15). Cambridge University Press.

Hogan, J. A. (1994b). Structure and development of behavior sy®eyasionomic Bulletin and Revigly 439-450.

Holland, P. C. (1983). Occasion-setting in Pavlovian feature positive discriminations. En M. L. Commons, R. J. HerrnRein & A.
Wagner (Eds.)Quantitative analyses of behavior: Discrimination procegs@s. 4, pp. 183-206). Nueva York: Ballinger.

Holland, P. C. (1985). The nature of conditioned inhibition in serial and simultaneous feature negative discriminatiBnMiterR.
&N. E. Spear (Eds.Jaformation processing in animals: Conditioned inhibit{pp. 267-298). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.

Holland, P. C. & Ross, R. T. (1981). Within-compound associations in a serial compound condilmmingl of Experimental
Psychology: Animal Behavior Processg228-241.

lacoboni, M., Koski, L. M., Brass, M., Bekkering, H., Woods, R. P., Dubeau, M. C., Mazziotta, J. C. & Rizzolatti, G. (20 eie
copies of imitated actions in the right superior temporal cdPtexeedings of the National Academy of Science$3985-13999.

Klopfer, P. H. (1961). Observational learning in birds: The establishment of behavioral Befteegouy 17, 71-79.

Kogan, J. H., Frankland, P. W. & Silva, A. J. (2000). Long-term memory underlying hippocampus-dependent social recognition in
mice.Hippocampusl10, 47-56.

Kogan, J. H., Stern, J. H., Coblentz, J. & Silva, A. J. (1998, juRaxpllel properties of memory and long-term potentiation in
CREBaD- mutant mic€artel presentado en Social Learning and Cultural Transmission: From Invertebrates to Great Apes and
Humans Towards a Biological Synthesis, Napoles.

Laland, K. N. &Plotkin, H. C. (1991). Excretory deposits surrounding food sites facilitate social learning of food refeameess/
rats.Animal Behaviour41, 997-1005.

Laland, K. N. & Plotkin, H. C. (1993). Social transmission of food preferences among Norway rats by marking of food sites and b
gustatory contacAnimal Learning and Behavip?1, 35-42.

Lashley, K. S. (1938). Conditional reactions in theJatirnal of Psycholog, 311-324.

LoLordo, V. M. & Droungas, A. (1989). Selective associations and adaptive specializations: Taste aversions and phohias. En S. B
Klein & R. R. Mowrer (Eds.)Contemporary learning theories: Instrumental conditioning theory and the impact of biological
constraints on learninpp. 145-179). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.

Miklosi, A. (1999a). The ethological analysis of imitatiBinlogical Reviewsr4, 347-374.
Miklési, A. (1999b). From grasping to speech: Imitation might provide the missinglieids in Neuroscience®2, 151-152.
Miller, N. E. & Dollard, J. (1941)Social learning and imitatioNlew Haven: Yale University Press.

Moore, B. R. (1996). The evolution of imitative learning. En C. M. Heyes & B. G. Galef, Jr. Ealsgl learning in animals: The
roots of culture(pp. 221-243). San Diego, CA: Academic Press.



102 ARRIAGA-RAMIREZ, ORTEGA-SAAVEDRA, MEZA, HUICHAN, JUAREZ, RODRIGUEZ Y CRUZ-MORALES

Nieto, J. & Cabrera, R. (1994). La evolucion cultural en animales. En J. L. Diaté&dente y el comportamiento animal: Ensayos
en etologia cognitivpp. 91-106). México: Fondo de Cultura Econdmica.

Nieto, J., Cabrera, R., Guerra, J. & Posadas-Andrews, A. (1987). Tradiciones alimenticias: difusion de estrategiassalimenticia
novedosas en grupos animakRsvista Mexicana de Andlisis de la Condut 105-125.

Pellegrino, G. di, Fadiga, L., Fogassi, L., Gallese, V. & Rizzolatti, G. (1992). Understanding motor events: A neuroplystatbgic
Experimental Brain Researc$1, 176-180.

Rizzolatti, G. & Arbib, M. A. (1998). Language within our graspends in Neurosciencel, 188-194.
Rizzolatti, G. & Arbib, M. A. (1999). Replylrends in Neuroscience®2, 152.

Rodas, R. (1974). Variables que influyen enlaimitacion voluntariay en el aprendizaje initatista Latinoamericana de Psicologia
6, 363-379.

Ross, R. T. &Holland, P. C. (1981). Conditioning of simultaneous and serial feature-positive discrimiatinak_earning and
Behavior 9, 293-303.

Rusiniak, K. W., Hankins, W. G., Garcia, J. & Brett, L. (1979). Flavor-illness aversions: |. Potentiation of odor byta&eliawioral
and Neural Biology33, 74-92.

Schmajuk, N. A., Lamoreux, J. A. & Holland, P. C. (1998). Occasion setting: A neural network appsgabhblogical Reviey 05
3-32.

Skinner, B. F. (1938)[he behavior of organisms: An experimental analy&iglewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.
Skinner, B. F. (19535cience and human behaviblueva York: Macmillan.

Spence, K. W. (1937). Experimental studies of learning and higher mental processes in infra-humarRsymlatdsgical Bulletin
34, 806-850.

Staddon, J. E. R. & Simmelhag, V. L. (1971). The “superstition” experiment: A reexamination of its implications for thleprincip
of adaptive behavioRsychological Review8, 3-43.

Suboski, M. D. & Bartashunas, C. (1984). Mechanisms for social transmission of pecking preferences to neonaltalichatks.
of Experimental Psychology: Animal Behavior Procesigsl82-194.

Swartzentruber, D. (1995). Modulatory mechanisms of Pavlovian conditioAmmal Learning and Behavip23, 123-143.

Thiele, T.E. & Frieman, J. (1994). Taste-potentiated color aversions in pigeons: Examination of CS preexposure andeftaagtequent
on postconditioning extinction of the taste aversfarimal Learning and Behavip2?2, 436-441.

Thorpe, W. H. (1956).earning and instinct in animaltondres: Methuen.
Thorpe, W. H. (1963).earning and instinct in animal$22 Ed.). Londres: Methuen.

van Kampen, H. S. (1996). A framework for the study of filial imprinting and the development of attadtsyienonomic Bulletin
and Review3, 3-20.

Whiten, A. & Ham, R. (1992). On the nature and evolution of imitation in the animal kingdom: Reappraisal of a centurglof resear
Advances in the Study of Behayt, 239-283.

Zajonc, R. B. (1965). Social facilitatioBciencel49, 269-274.
Zajonc, R. B. (1969). Coaction. En R. B. Zajonc (EAnimal social psychologipp. 9-12). Nueva York: Wiley.

Zentall, T. R. (1996). An analysis of imitative learning in animals. En C. M. Heyes & B. G. Galef, JrS&lal)earning in animals:
The roots of culturépp. 221-243). San Diego, CA: Academic Press.

Zentall, T. R. & Hogan, D. E. (1976). Imitation and social facilitation in the pigemimal Learning and Behavip#, 427-430.
Zentall, T. R., Sutton, J. E. & Sherburne, L. M. (1996). True imitative learning in pigesyehological Scienc&, 343-346.

Recepcion:mayo de 2004
Aceptacion final: junio de 2005



